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RESUMO: Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso que objetivon
compreender quais as concepéies que estudantes de um curso de licenciatura em Matemdtica apresentam, em
seu iltimo semestre do curso, em relagio ao Laboratirio de Educagao Matemtica (ILEM) e as implicagoes
do mesmo para as suas formagoes e futura prdtica profissional. Para produgdo de dados utilizon-se um
questiondrio, com questies abertas, que foram analisadas pela Andlise de Contesido, referenciando-se,
sobretudo, em Bardin (2009). Para a fundamentagao tedrica buscon-se autores que discutem formagio de
professores, principalmente, dos que ensinam Matemidtica, Indicidade e o LLEM, em suas diferentes
perspectivas, foram eles: Brougere (2002), Gatti (2019), Shulman (2005), Lorenzato (2010), Silva
(2014, 2020a, 2020b), Cury (2011) e Alves (2001). A pesquisa sinalizou um reconbecimento do .EM
enquanto espago importante para a formagao inicial e futura pratica docente. No entanto, aos participantes
da pesquisa, nao se garantin vivéncias nesse espago durante a licenciatura.

Concepgoes. Formagio de Professores. Laboratorio de Educag¢io Matemdtica.
Licenciatura em Matemadtica.

ABSTRACT: This article is the result of a qualitative research of the case study type which aimed to
understand what conceptions that students of a Mathematics Degree course present, in their last semester of
the course, in relation to the Mathematics Education Laboratory (LEM) and its implications for their
training and future professional practice. For data production, a questionnaire was used, with open questions,
which were analyzed by Content Analysis, referring, above all, to Bardin (2009). For the theoretical
foundation, authors were sought who discuss teacher training, especially those who teach Mathematics,
Playfulness and 1LEM, in their different perspectives, they were: Brougere (2002), Gatti (2019), Shulman
(2005), Lorenzato (2010), Silva (2014, 2020a, 2020b), Cury (2011) and Alves (2001). The research
signaled a recognition of LEM as an important space for initial training and future teaching practice.
However, the participants were not gnaranteed immersion in that space during the degree conrse.
Conceptions. Teacher training. Degree in Mathematics. Mathematics Education
Laboratory.
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RESUMEN: Este articnlo es el resultado de una investigacion cualitativa del tipo estudio de caso que
tuvo como objetivo comprender qué concepciones presentan los estudiantes de un curso de Grado en
Matemiticas, en su iltimo semestre del curso, en relacion con el Laboratorio de Educacion en Matemdticas
(LEM) y sus implicaciones para su formacion y futura préctica profesional. Para la produccion de datos, se
utilizo un cuestionario, con preguntas abiertas, que fueron analizadas por Content Analysis, refiriéndose,
sobre todo, a Bardin (2009). Para la base tedrica, se buscaron antores que discutan la_formacion del profesorado,
especialmente aquellos que enseitan Matemadticas, bidico y LEM, en sus diferentes perspectivas, fueron: Brougére
(2002), Gatti (2019), Shulman (2003), Lorenzato (2010), Sika (2014, 2020, 20205), Cury (2011) y Alves
(2001). La investigacion sefiald un reconocimiento de LLIEM como un espacio importante para la formacion
inicial y la préctica docente futura. Sin embargo, a los participantes no se les garantiz la inmersion en ese
espacio durante la carrera de grado.

Concepciones. Formacion de profesores. Laboratorio de Educacion Matemdtica.
Graduacion en Matematicas.

Introdugio

Diante do atual cenario educacional, permeado por constantes mudanc¢as demandadas pela
contemporaneidade, o processo de formacio de professores ¢ constantemente questionado, sobretudo,
pela distancia que ha entre essa formacdo e as diversas realidades brasileiras. Como destacaram Gatti
(2010) e Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) a partir de pesquisas realizadas nos tltimos 20 anos,
muitos cursos de licenciatura configuram-se excessivamente teéricos, em uma construcio curricular que
se aproxima, muitas vezes, de um bacharelado.

O que apresentamos no paragrafo anterior nos provoca a pensar: comzo formar professores sem articular
essa formagao estritamente com o contexto da Edncagiao Bdsica, espago de futura atuacdo profissional? Sabemos que esse
distanciar, presente em muitos cursos, impacta o processo de constituicdo da identidade docente. Isso,
de certa forma, acontece em algumas licenciaturas em Matematica, como destacou Santos (2002).

Os professores que ensinam Matematica no Brasil encontram uma realidade de aprendizagem
permeada por grandes dificuldades, como sinalizado pelas inimeras avaliagdes externas e, também, pelas
avaliagdes internas. Muitos estudantes da Educacio Basica percebem a Matematica, como apontou
D’Ambrosio e D’Ambrosio (2006), como uma ciéncia dificil e descontextualizada das situagdes
cotidianas. Ao professor, ainda segundo os autores anteriormente referenciados, resta um importante
desafio em busca de uma educagio matematica verdadeiramente de qualidade: desconstruir essa imagem.

Sabemos, partindo do que destacou Silva (2020a), que as dificuldades que apontamos
anteriormente resultam de uma série de problematicas que historicamente foram postas e que se
relacionam diretamente, além do movimento de formagdo de professores que ensinam Matematica no
pais. Muitos cursos, ainda segundo o autor, apresentavam um modelo de formacio que hierarquizava os
conhecimentos necessarios a docéncia colocando em desprivilegio alguns desses conhecimentos.

Para desmistificar a imagem que a Matematica possui de dificil e descontextualizada da vida
cotidiana, e assumir o desafio de mudar essa realidade quanto aos processos de ensino e aprendizagem
dessa ciéncia, as estratégias metodoldgicas e o uso de recursos lidico-manipulativos podem contribuir
muito positivamente, como sinalizou Silva (2014). Tais estratégias e recursos precisam ser bem
apresentados, articulados ao contexto da Educa¢io Basica, ainda durante a formacio inicial do futuro
professor.

Nesse interim, percebendo o Conhecimento Lidico e Lidico e Pedagégico do Contetdo
(CLPEC) (SILVA, 2020b, no prelo), enquanto necessarios a sua formagdo inicial e futura pratica
pedagdgica, alguns cursos de licenciatura em Matematica fazem uso de um espago importante nesse
processo de formacio do professor: o Laboratério de Educagdo Matematica (LEM). Os LEM, como sao
conhecidos, sdo espagos presentes nas universidades e escolas, que reinem materiais didaticos diversos,
como jogos, brincadeiras, material dourado, dudio de musicas com conteddos matematicos, livros
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didaticos, softwares etc. (LORENZATO, 2010). Neles, segundo Silva (2014), os futuros professores
podem vivenciar e (re)pensar o ensino na perspectiva de contribuir para uma aprendizagem na qual o
aluno compreenda e torne aplicavel ao dia a dia, quando possivel, os conceitos estudados.

Para isso, portanto, ¢ necessitio que o professor que ensina Matemadtica tenha uma formacdo
adequada, possibilitando a utilizacio desse espaco e, como asseverou Silva (2014), das diferentes
metodologias de ensino, principalmente no tocante as questdes de criatividade que permeiam toda a sua
utilizacdo. Por isso, diante de tudo que apresentamos até aqui, temos como perguntas de pesquisa: Comzo
estudantes do curso de licenciatura em Matematica concebem o LENM? Como esse espago foi apresentado durante o seu
processo de formagao inicial? Qual(is) a(s) influéncia(s) do trabalho realizado nesse espago para as suas formagoes?

Nesse sentido, portanto, destacamos como objetivo desta pesquisa: compreender quais as
concepgoes que estudantes do curso de licenciatura em Matematica da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Campus VII, apresentam, em seu dltimo semestre do curso, em relagdo ao Laboratério de
Educacio Matemitica e as implicagdes do mesmo para as suas formagdes e futura pratica profissional.

Esta pesquisa vincula-se ao Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educagio Matematica, um
espago de formagiao do [futuro] professor de Matematica inserido na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Campus VII, em Senhor do Bonfim, que busca por meio de estudos e pesquisas, bem como de
atividades extensionistas, contribuir com o processo de constru¢io da identidade docente. Todos os
trabalhos desenvolvidos nesse espaco visam ampliar o olhar acerca das inumeras problematicas postas
pela Educacdo Basica quanto ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Este artigo esta dividido em quatro se¢bes: 1) a introducdo, onde contextualizamos a tematica
pesquisada e apresentamos as questoes e 0s objetivos que nortearam esta pesquisa; i) o percutrso
metodoldgico, onde classificaremos a pesquisa e os instrumentos de producio de dados, bem como os
procedimentos de andlise; iii) a apresentacio e a analise dos dados, onde discutiremos, articuladamente a
producio tedrica realizada e os conteddos produzidos pelos participantes; e por tltimo iv) a exposi¢ao
de algumas considera¢bes de fim de texto.

1 Percurso Metodoldgico

A priori, ¢ importante salientar, partindo do que destacou Silva e Oliveira (2020), que entendemos
necessatio, neste percurso de formacio do futuro professor que ensina Matematica, discutir e trabalhar a
sala de aula como importante espaco de investigagdo e formacio, rompendo com toda a 16gica tradicional
de pesquisa que a desconsidera, bem como o envolvimento do pesquisador com os pesquisados. Para
desenvolver o perfil de um professor pesquisador de sua propria pratica, algo necessario na formacio
inicial, cabe ao [futuro] docente entender o seu lugar na pesquisa ¢ o seu vinculo com os demais
participantes como importantes, contrariando os modelos mais tradicionais de investigacio.

De fato, a investigacio construida pelo préprio professor torna a sua pratica objeto de pesquisa, o
que permite um movimento de reflexio sobre a sua acio em sala de aula ou outros espagos de formagio,
como o Laboratério de Educagdo Matematica. Dessa estreita relagio estabelecida entre a sala de aula (ou
LEM), o professor e os estudantes, o pesquisador protagoniza a busca por respostas para as inimeras
inquietudes cotidianas que circunscreve a sua pratica docente. Em outras palavras: a pesquisa, resultada
de demandas percebidas pelo professor em agio, transforma profundamente a sua propria pratica através
da acdo-reflexdo-acio (SILVA, 2014).

Nesse sentido, partindo da atuagio do autor deste texto de pesquisa no espago de formacio inicial
de professores que ensinam Matematica, sobretudo em Laboratérios de Educacio Matematica,
propomos, para este trabalho, uma investigacdo qualitativa, do tipo pesquisa de campo, por entendé-la
como a mais apropriada para ampliar o olhar acerca do objetivado com esse estudo (GIL, 2012).

Nesse sentido, a referida pesquisa foi realizada no Campus VII da Universidade do Estado da
Bahia, em Senhor do Bonfim. Cabe destacar que essa instituicdo possui um espaco de Laboratério,
nomeado atualmente como Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (LEPEM), e
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foi partindo das diversas praticas realizadas nesse espago e no desejo de aprimora-las que essa investigagdo
foi desenvolvida.

Participaram desse estudo, realizado no ano de 2019, além do pesquisador e autor deste texto de
pesquisa, nove estudantes da licenciatura em Matematica da UNEB, Campus VII, matriculados em seu
ultimo semestre do curso. Vale destacar que todas as questdes éticas foram respeitadas e os estudantes
que aceitaram participar voluntariamente assinaram o Termo de Consentimento Livre e Hsclarecido
(TCLE). Tendo em vista manter o anonimato dos sujeitos da pesquisa, os chamaremos por nomes
ficticios.

Para producido de dados, tendo em vista ampliar o olhar acerca do objetivado com essa
investigacdo (compreender quais concepgdes os estudantes do curso de licenciatura em Matematica da
UNEB apresentam em relagio ao Laboratério de Educagdo Matematica e as implica¢Ges do mesmo para
as suas formagles e futura pratica profissional), utilizou-se um questionario contendo sete questoes
abertas. Foram elas: 1) Na instituicdo que vocé faz sua licenciatura em Matematica possui algum
Laboratério de Educagio Matematica?; 2) O que é o Laboratério de Educacio Matematica para vocé?;
3) O que deve ter em um espago como esse?; 4) Em quais momentos do curso vocé usou esse espago e
com que finalidade?; 5) Para a sua formacio e futura pratica como professor de Matematica, qual foi a
influéncia do trabalho realizado no LEM?; 6) Nas escolas em que realizou o estigio, por exemplo, tinha
LEM?; 7) Vocé considera esse um espago de formacdo importante para as licenciaturas em Matematica?
Comente.

Entendemos, nesse momento, fundamentando-nos em Cury (1999, p. 37), que as concepgoes sao
conjuntos de ideias, construidas a partir das experiéncias que as pessoas tiveram e “do conhecimento que
construfram, das opiniGes de seus mestres, enfim, das influéncias socioculturais que sofreram durante
suas vidas, influéncias essas que se vém formando ao longo dos séculos, passando de geragdo a geracio
[.]7

Tendo em vista os conteddos produzidos pelos estudantes concluintes do curso que participaram
da pesquisa, a partir das respostas apresentadas no questionario, optamos pelo método da Analise de
Conteudo (AC), que consiste num conjunto de técnicas de analise das comunica¢des que faz uso de
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢io do conteddo da mensagem. Vale destacar que, a AC
organiza-se em torno de trés polos: 1. A pré-analise; 2. A exploracdo do material; e 3. O tratamento dos
resultados: a inferéncia e a interpretacio (BARDIN, 2009, p. 121).

2 Um Olhar Teorizado Para Os Dados Produzidos

Nesta se¢do, partindo do caminhar metodoldgico apresentado anteriormente, faremos a andlise
dos dados produzidos pelos participantes a partir das respostas apresentadas as questdes presentes no
questionatio de pesquisa. Optamos por apresentar uma se¢do de discussdo tedrica articuladamente aos
dados produzidos. Consideramos que esse movimento de discussdo teérica, partindo dos dados
empiricos, sinaliza o que de fato deve ser aprofundado e discutido teoricamente.

Seguindo as etapas apresentadas por Bardin (2009) para a realizacdo da AC, sobretudo a etapa
inicial de pré-analise dos conteudos produzidos nos questionarios dos patticipantes, estabelecemos duas
categorias de analise, so elas: i) O que ¢ o Laboratério de Educagio Matematica? e ii) Como o trabalho
realizado nesse espaco influenciou minha formacdo e futura pritica com a Matematica? A seguir,
apresentaremos os resultados das demais etapas de exploracido do material e do tratamento e interpretacdo
dos resultados.

2.10 Que E O Laboratério De Educacio Matemdtica?
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Para iniciar esta se¢do, pensamos ser pertinente retomar a concepgao de LEM que apresentamos
na introducdo deste texto e, amplid-la a partir das respostas apresentadas pelos participantes da pesquisa.
Como dissemos na introducio, os lLaboratorios de Educacio Matematica, como sio comumente
conhecidos, sdo espacos presentes nas universidades e escolas, que reinem materiais didaticos diversos.
Neles, se vivencia e (re)pensa o ensino de Matematica em uma perspectiva que contribua para uma
aprendizagem com significado dos conceitos matematicos estudados.

Nessa direcio, portanto, os LEM sio importantes espacos de formagio inicial por, como ja
dissemos ao longo do texto, concordando com o que destacaram Lorenzato (2010), Silva (2014) e Silva
(2020b), possibilitar a aproximacdo do futuro docente com as diferentes realidades de ensino e
aprendizagem da Matematica. Nesse lugar, é possivel conhecer diferentes materiais didaticos e, partindo
de situa¢des como as de estagio supervisionado, ou de outras situagGes reais de inser¢io nas salas de aula
da Educaciao Basica, constituir diferentes conhecimentos necessirios 2 docéncia, como o conhecimento
pedagdgico do conteddo (SHULMAN, 2005).

Partindo da percepgio desse espago de formagio como importante, questionamos os participantes
da pesquisa sobre a existéncia do Laboratério de Educacdo Matematica na instituicio que cursam a
licenciatura. Percebemos, nas respostas apresentadas, que todos sinalizam positivamente quanto a sua
existéncia e, de alguma forma, destacaram terem o visitado. Alicia, por exemplo, destaca que o espago do
LEM era usado como sala de aula e que ja o visitou. Daniel, indo ao encontro do que apresentou Alicia,
sinaliza que visitou o espago, mas que nunca utilizou/manipulou os matetiais disponibilizados.

Para aprofundar melhor sobre como se deu essas visitas ao longo do curso, uma vez que foi
unanime que elas aconteceram de diferentes formas, pelos participes da pesquisa, os questionamos sobre
em quais momentos do curso utilizaram o espago e com que finalidade. Observemos o que responderam
os estudantes.

“Utilizei apenas como espago de reunido com finalidades que ndo estavam relacionadas ao papel de
Sformagao do laboratdrio” (LAURA, 2019, destaques nossos).

“Durante as disciplinas de Matemdtica Financeira ¢ Calenlo 111, pois nao bavia salas disponiveis para a
execrgdo das mesmas” (CIRILO, 2019, destaque nosso).

“Nas aulas de Céleulo, pois os professores estavam sem sala para dar anla” MARCELINA, 2019, destaque

Nnosso).

“Poucas vezes para assistir anlas” (ALICIA, 2019, destaque nosso).
“Nunca foi utilizade” (MARIA JOAQUINA, 2019, destaque nosso).
“Nunca nset” (DANIEL, 2019, destaque nosso).

Fica evidente, nas respostas apresentadas pelos participantes: Laura, Cirilo, Marcelina e Alicia, que
o espaco do Laboratério de Educac¢io Matematica era usado como suporte para as situagées em que nao
“havia salas disponiveis” ou como “espaco de reuniio”. Como destacou Laura, as atividades
desenvolvidas no LEM “ndo estavam relacionadas ao papel de formacio do laboratério”. Diferentemente
desses participantes, que referenciamos anteriormente, Jorge ¢ René tiveram outras experiéncias.
Vejamos:

“Durante o Estagio Supervisionado I11, com a finalidade de construir materiais diddticos para vivéncia de uma
oficina. Além disso, desenvolvi atividades de estigio durante o ultimo semestre do curso”
(JORGE, 2019, destaque nosso).

“Utilizei durante o componente curricular Laboratdrio de Matemdtica. A principal finalidade foi criar objetos
matendticos para aplicagdo na sala de anla da Educacao Basica” (RENE, 2019, destaque nosso).
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Para Jorge e René, o LEM ocupou um lugar de formagido, como o que era esperado por Alicia,
“de construir materiais didaticos para vivéncia de uma oficina”. Percebemos que esses dois estudantes
participaram de atividades que permitiram, concordando com o que destacaram Silva (2014) e Lorenzato
(2010), pensar a criacdo de “objetos matematicos para a aplicacdo na sala de aula da Educagio Basica”.
Nessa direcio, vejamos as concepedes que os participantes da pesquisa apresentaram sobre esse espaco.
Jorge, Laura e Alicia destacam que:

“Nao ¢ apenas um lugar onde se guarda materiais, ¢ um espago de formacao que contribui para o
. sy A . ~ . 2

desenvolvimento de priticas e experiéncias que sdao importantes para os futuros docentes’ (JORGE, 2019,

destaque nosso).

“Penso que seja um ambiente onde existam objetos metodoldgicos para facilitar o ensino de Matemitica, onde
acontecem estudos sobre praticas metodolégicas para o ensino de Matematica” (CIRILO, 2019,
destaque nosso).

“Espaco util na formagao de professores” (LAURA, 2019, destaque nosso).
“Um espago para se trabalhar o ensino da Matemitica” (ALICIA, 2019, destaque nosso).

Observemos, partindo do que apresentaram os respondentes, que existe um reconhecer do LEM
enquanto espaco “de formacio que contribui para o desenvolvimento de praticas e experiéncias que sdo
importantes para os futuros docentes”. Ha ainda, na fala de Jorge, concordando com o que apresentou
Lorenzato (2010) e Turrioni e Perez (2010), o avancar no entendimento desse espaco como mais que um
“dep06sito de materiais”. Pelo contrario, pelas respostas apresentadas entendemos o LEM como espago
dindmico de formagdo, tanto para os futuros professores como para os seus futuros estudantes da
Educacio Basica. Nesse espago, como trouxe Alicia, se “trabalha o ensino de Matematica” e para esse
trabalho ¢ importante saber como esses materiais funcionam e qual o papel que cada um ocupa nos
processos de ensino e aprendizagem.

O trabalho a que Alicia se referiu em sua resposta nos remete a uma discussao extremamente
necessatia: o estabelecimento de relagdes entre o material didatico e o objeto matematico. Pegaremos o
uso de jogos como exemplificacdo. Segundo Brougere (2002, p. 6) “pensar as relacGes entre jogo e
educacido ¢ mais complexo do que parece”. Isso, em nosso entendimento, s6 é possivel para um
profissional que tenha uma formacio adequada.

Nessa direcdo, retomando as questoes envoltas ao ensino de Matematica, Alves (2001) apresentou
essa ciéncia como uma das areas mais cadticas em termos da compreensio dos conceitos. Por isso, ainda
segundo o que apresentou a autora, o uso de materiais didaticos diversos, se apresentaria como auxilio
na compreensao para muitas estruturas matematicas complexas. Utilizar diferentes estratégias e recursos
seria, como sinalizou Silva (2014), uma possibilidade proporcionada ao discente da Educagio Basica, de
estabelecer relagGes entre os conceitos apresentados e o seu cotidiano. Para isso, é importante conhecer
com profundidade esses materiais em um movimento de inser¢do nas diferentes realidades educacionais.
Na direcao dessa discussio, vejamos o que responderam Maria Joaquina, Marcelina e Daniel.

“B um espago de construgio de conbecimento, em que os professores podem levar seus alunos,
dinamizando o conteido, e enriquecendo as atividades de ensino e aprendizagem” (MARIA
JOAQUINA, 2019, destaques n0ssos).

“Na minha concepgio, o Laboratério de Educagao Matematica é um espago destinado para dar suporte
a realizagdo de atividades com o uso de materiais diddticos, possibilitando um melhor processo de ensino e
aprendizagem da Matematica” (MARCELINA, 2019, destaque nosso).
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“Um ambiente com materiais que talve, anxilie nas explicagdes de contesidos um ponco abstrate” (DANIEL,
2019, destaque nosso).

Partindo dos excertos apresentados anteriormente e concordando com o que destacaram Régo e
Régo (2010) e Lorenzato (2010), o LEM precisa ser percebido como espago para se trabalhar com
diversos materiais didaticos e onde se proporciona ao discente da Educagio Basica, a possibilidade de
estabelecer relacSes entre os conceitos apresentados pelo professor e o seu cotidiano. Néo se trata de um
espaco exclusivo da Universidade, pelo contrario, ¢ importante a sua presenca dentro das escolas para
auxiliar o trabalho dos professores que ensinam Matematica. Percebemos, nesse momento, como
destacaram Civardi (2011) e Varizo (2011), uma relacdo importante que intercruza o LEM enquanto
espago colaborativo de formagio, tendo os processos de ensino e aprendizagem da Matematica como
objeto principal de trabalho.

Para respaldar teoricamente essa questdo, utilizaremos a fala de Lorenzato (2010), que define o
LEM como “um local para criagdo e desenvolvimento de atividades experimentais, inclusive de producio
de materiais instrucionais que possam facilitar o aprimoramento da pratica pedagégica” (LORENZATO,
2010, p. 6). O LEM, portanto, precisa ser percebido como “o centro da vida matematica da escola”
(LORENZATO, 2010, p. 6). Nesse sentido, portanto, vejamos o que responderam Carmen e René.

“E um lugar onde tem recursos pedagdgicos que visam permitir aos professores tornar as suas
aulas mais didaticas. E um lugar que professores e alunos podem expandir sua criatividade”
(CARMEN, 2019, destaque nosso).

“F essencial para formagio do professor de Matematica, pois possibilita o desenvolvimento de
atividades para as praticas de ensino na sala de aula. As atividades do Laboratério de Educagio
Matematica possibilitam pesquisar estratégias de ensino dos contesidos matemiticos de forma lhidica”
(RENE, 2019, destaque nosso).

Nos excertos apresentados anteriormente percebemos que duas categorias sao apresentadas como
resultado do trabalho no LEM: expandir a criatividade e perceber os contedidos matematicos ludicamente. Embora
seja possivel fazer algumas aproximacles entre essas duas categorias (ludicidade e criatividade) ¢
importante sinaliza-las enquanto diferentes. Para isso, portanto, faremos uma analise etimolégica.

A palavra “ladico”, como apontaram Santos ¢ Cruz (2011, p. 9), vem do latim /udus e significa
brincar. Inclui-se nesse brincar os jogos, brinquedos e divertimentos, e ainda a conduta daquele que joga,
que brinca e que se diverte.

Ja a etimologia da palavra “criatividade” nos remete ao termo criar, do latim ¢reare que significa,
como nos apresenta Pereira, Mussi e Knabben (1999, p. 4), “dar existéncia, sair do nada, estabelecer
relagSes até entio ndo estabelecidas pelo universo do individuo, visando determinados fins”. Percebemos,
por esse olhar ao que significa cada um dos termos, que se trata de duas coisas diferentes.

Nesse sentido, cabe-nos apresentar algumas pré-categorias que podem ser levantadas para
evidenciar as questdes de ludicidade dentro do espago do LEM. Portanto, para que as atividades
propostas no espaco do laboratério sejam tomadas pelos estudantes como ladicas, cabe observar se existe
liberdade, interesse, prazer, diversdo, alegria e bem-estar na participagio. E preciso garantir e valorizar as
diferentes formas de matematizar (SILVA, 2014).

Vale pontuar, ainda de acordo com Silva (2014), que as questdes levantadas referem-se tanto ao
trabalho do Laboratério de Educacdo Matematica, no movimento propiciado pela formacio docente,
como ao trabalho de ensino e aprendizagem da Matematica com os estudantes da Educa¢io Basica.
Tendo em vista essas duas questoes, apresenta-se outra pré-categotia, que ¢ o de criacdo, sem medo de
errar, e o de tornar a Matematica compreensivel.

Segundo Kamii e DeVries (2009, p. 18), “assim como cada crianca tem que reinventar o
conhecimento para dele se apropriar, cada professor precisard construir sua maneira propria de
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trabalhar”; s6 assim ocorrera a “desadaptacdo criativa” (FERNANDEZ, 2001, p. 43), ou seja, ao invés
de o sujeito adaptar-se a realidade, ele precisa desadaptar o pensamento, a criatividade e a inteligéncia.
Esse processo de desadaptacio criativa pode ser visto como a possibilidade de o sujeito, por sua prépria
estrutura logica, desconstruir e construir as suas concepgdes, o que resulta em um processo de ensino-
aprendizagem autonomo. O LEM permite que isso aconteca e que aconteca, sobretudo, a partir do
principio da ludicidade, ou seja, com prazer pelo que se faz.

2.2 Como O Trabalho Realizado Nesse Espago Influenciou Minha Formagio E Futura
Pritica Com A Matemaitica?

Partindo das discussbes empreendidas na se¢do anterior, quando os respondentes foram
questionados sobre o que concebem por Laboratério de Educagdo Matematica, fica evidente que ha um
reconhecimento dos particpantes da pesquisa de que o LEM ¢é um espago importante para as suas
formacoes iniciais e futuras praticas docentes. No entanto, quando questionados sobre como o trabalho
realizado nesse espaco influenciou as suas formagdes e futura pratica com a Matematica, sinalizam que

“Nenbuma. Pois nao usufruimos de nada ¢ nem foi ensinado nada sobre o que ele continha e sua
finalidade” (CIRILO, 2019, destaque nosso).

“Ndo Recordo de ter nsado o LEM” (LAURA, 2019, destaque nosso).
“Nenbhuma” (MARCELINA, 2019, destaque nosso).

“Nenhuma, porque nunca utilizei” (DANIEL, 2019, destaque nosso).
“Nenbuma’ (CARMEN, 2019, destaque nosso).

“Sendo bem verdadeira: nenhuma” (ALICIA, 2019, destaque nosso).

“A construcio de alguns materiais didaticos, como atividades dos componentes Laboratério do
Ensino I e II. Talvez a falta de equipamentos fez com que os professores niao utilizassem esse
espaco com mais frequéncia. Dessa forma, o mesmo #do teve muita influéncia na minba formagao”
(JORGE, 2019, destaque nosso).

“Na minha formacao, infelizmente, a influéncia foi pouca devido a falta de professores capacitados gue
possibilitassem atividades praticas no Laboratdrio de Matemadtica. Bu s6 utilizava o Laboratério de
Matemitica para monitoria, mas sem fazer uso dos objetos do laboratétio, pois boa parte desses
objetos estava ultrapassada ou eram inadequados para o ensino da Matematica” (RENE, 2019,
destaque nosso).

A partit do que responderam os participantes da pesquisa, identificamos que, embora a
universidade possuisse um Laboratério de Educagio Matemadtica, o mesmo nio era explorado, para a
maioria, pelo menos, como parte do movimento de formagio e aproximag¢io com as escolas da Educagao
Basica.

Dessa forma, tendo em vista a nio imersdo dos respondentes nesse espago, ao longo do curso,
eles ndo conseguem perceber diretamente a influéncia para as suas formacoes ou futuras praticas. Mesmo
sabendo o que ¢é esse espaco e reconhecendo a sua existéncia, ndo foram promovidas nele experiéncias
que contribuissem na constitui¢ao dos conhecimentos necessatios a docéncia.
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Jorge, em sua resposta, destaca que participou de um movimento de produgio de material didatico
durante os componentes curriculares de Laboratério do Ensino de Matematica I e I1. Esses componentes,
em suas ementas, como destaca Bahia (2011), responsabilizam-se em apresentar ¢ discutir

situagdes-problemas do processo de ensino-aprendizagem da Matematica no Ensino
Fundamental, diagnosticadas a partir de praticas da sala de aula, tendo como suporte tedrico os
pressupostos da Educacdio Matematica. Analisa, discute e elabora propostas de planejamento,
avaliacdo, recursos didaticos e outros instrumentos de intervengido no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica, neste segmento de ensino (BAHIA, 2011, p. 193).

O curioso ¢é que nem todos os estudantes significaram o trabalho com esses componentes dessa
forma. A maioria dos estudantes, pelo contrario, ndo conseguiram perceber influéncias do LEM para as
suas formacoes e futura pratica. Isso, muitas vezes, se deve pela forma como os componentes curriculares
sdo significados. Embora a ementa seja clara quanto as praticas de sala de aula, a elaboracio de propostas
de intervencio e criagdo de recursos didaticos, pode se dar em outros espagos, como a sala de aula da
universidade, mesmo a universidade tendo um LEM.

Decidimos, portanto, questiona-los sobre que tipo de materiais esse espago de formagdo deve ter.
Vejamos o que responderam:

“Recursos que favoregam o ensino e aprendizagem” (LAURA, 2019).

“Todos os materiais que podem ser utilizados para o ensino-aprendizagem de Matematica,
exemplos: materiais didaticos, jogos matematicos, instrumentos construidos pelos discentes, etc.”
(JORGE, 2019).

“Material dourado; computador; objetos de simulacio de compra e venda (feira, por exemplo,
para auxiliar no ensino das quatro operagoes fundamentais); abaco, etc.” (CIRILO, 2019).

“Jogos Matematicos” (MARCELINA, 2019).
“Computadores, jogos e livros” (ALICIA, 2019).

“Os materiais de pesquisa como computadores, placas de arduinos para robodtica, sélidos
geométricos, matérias algébricos, etc.” (RENE, 2019).

“Mesas com cadeiras, computador, quadro branco, estante, jogos matematicos, materiais
geométricos, materiais lidicos e etc.” (MARIA JOAQUINA, 2019).

“Objetos com representacio de figuras geométricas (planas e espaciais). Objetos construidos a
partir de aulas praticas, etc.” (DANIEL, 2019).

Materiais concretos envolvendo a Matematica (CARMEN, 2019).

Fica visivel, com as respostas apresentadas, que tipo de recurso ¢ esperado encontrar nesse espaco.
A apresentacio desses diversos materiais sinaliza o tipo de formag¢io que se espera: uma que relacione a
Matematica com as diversas situa¢Ges cotidianas e materiais ladico-manipulativos, desde os matetiais
fisicos aos tecnologicos. Para além dos materiais industrializados, Daniel destaca a necessidade de
materiais construidos pelo grupo. Nessa direcdo, importante considerar o que destacou Silva (2020b),
sobre a imersdo em escolas da Educagio Bésica para a constru¢io ou adaptagdo de materiais que atendam
as necessidades e expectativas de aprendizagem da turma. Esse é, ainda segundo o autor, um movimento
complexo e que, para isso, o LEM cumpre um importante papel.
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Embora reconhecendo a importancia que o LEM ocupa nos movimentos de ensino e
aprendizagem da Matematica, sobretudo para a Educacio Basica, todos os participantes destacaram que
nas escolas em que desenvolveram os estagios supervisionados, ao longo do curso, nio existiam
laboratérios desse tipo. Alguns estudantes revelam em suas respostas a grande dificuldade em encontrar
materiais que os apoiem no processo de ensino da Matematica.

Ainda em relacio ao que discutimos anteriormente, Jorge sinaliza que “a utilizacdo dos materiais
existentes no laboratério podem auxiliar no trabalho com os conteudos”. Segundo o estudante, pelo
percebido na continuidade de sua resposta, o LEM da universidade precisa disponibilizar materiais que
ajudem os estudantes estagiarios, por exemplo, no momento de planejamento e vivéncia de suas aulas. A
construcdo de materiais didaticos, ainda segundo Jorge, ¢ uma atividade de formacio indispensavel para
esse espago por contribuir para as futuras praticas a serem desenvolvidas no exercicio profissional. Todos
os participantes, portanto, consideram o LEM um espago importante para a formacio, e isso foi posto
textualmente.

Consideracgdes finais

Este artigo, resultado de uma investigagao qualitativa do tipo estudo de caso, buscou ampliar o
olhar acerca das seguintes perguntas de pesquisa: Comzo estudantes do curso de licenciatura em Matenritica concebem
o LEM? Como esse espago foi apresentado durante o seu processo de formagao inicial? Qual(is) a(s) influéncia(s) do trabalho
realizado nesse espago para as suas formagges?

Nesse sentido, pela propria natureza da pesquisa realizada, busca-se pelo movimento da prépria
investigacdo, aprimorar o trabalho realizado no Laboratério de Educacio Matematica da Universidade,
contribuindo para a formagdo dos futuros professores e, consequentemente, para os processos de ensino
e aprendizagem da Matematica. Precisamos considerar que s6 descobrimos a natureza de algumas coisas
quando tentamos muda-las.

Embora o autor do texto tenha assumido apenas em 2019 o trabalho com o LEPEM da UNEB,
faz-se pertinente saber o que os estudantes do curso percebem por esse espaco e como o trabalho estava
sendo desenvolvido. Isso, de certa forma, permite um movimento de planejamento e acdo que, tendo
como base a realidade da comunidade académica, significa a formagao dos professores que ensinam
Matematica, formados pelo Campus VII da universidade. F importante atender as demandas que sdo
postas pelos proprios participantes da pesquisa.

Nesse sentido, portanto, tendo em vista as perguntas que nortearam a escrita deste texto de
pesquisa, consideramos que os estudantes concluintes percebem o LEM como um espaco de formacio
inicial importante e, além disso, necessario para a futura pratica docente. Reconhecem-no enquanto lugar
que pode contribuir para o movimento de matematizar e para a construcio da criatividade e ludicidade.
O “chio da sala de aula” e as diferentes realidades educacionais precisam ser considerados para as suas
atividades.

Portanto, para que o LEM cumpra o seu papel de formacio ¢é necessario que a universidade, em
seu espago colegiado de curso, assuma o compromisso de estabelecer as relagdes necessitias com a
Educacio Basica e com a promogio de atividades que insiram os futuros professores nas diferentes
praticas desenvolvidas. Um ponto destacado pelo estudo é a necessidade de que, ao longo da licenciatura,
os estudantes conhecam o LEM e, acima de tudo, que ele faga parte das diferentes praticas que acontecem
no curso.
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